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Vorwort

Lehrpersonen sind Experten fir das Lehren und Lernen. Es gibt eine erwdhnenswerte Differenz
zwischen der Regellehrperson und dem Sonderpidagogen®. Der Sonderpidagoge bzw. der
Schulische Heilpddagoge (SHP) soll den sonderpadagogischen Blick einnehmen. Damit ist die
Fahigkeit zur differenzierten Beobachtung und Wahrnehmung von verschiedenen Merkmalen und
Ergebnissen unterschiedlicher und erschwerter Lern- sowie Denkprozesse einzelner Schiiler (Sch)
gemeint, die eine besondere Unterstiitzung und Hilfe benotigen (Benkmann 2005).

Gerade in einer Zeit, in der sich das Tatigkeitsfeld der Schulischen Heilpadagogen stark verandert,
ist eine solche Aufgabe nicht einfach zu erfiillen. Die Sonderpddagogen brauchen nicht nur den
heilpadagogischen Blick, der durch eine fundierte Ausbildung und verschiedene Hilfsmittel, die den
Lern- und Entwicklungsstand bzw. das schilerische Potential aufzeigen kdnnen, sondern miissen
auch mit den neuen Forderungen der integrativen Schulungsform (ISF) zurechtkommen. Waren sie
bis vor kurzem meistens in Sonder- oder Kleinklassen anzutreffen, ist die heutige
sonderpadagogische Arbeit durch Forder- und Integrationsaufgaben in den Regelklassen bestimmt.
Ein enges Zusammenarbeiten mit einzelnen Schiilern, verschiedenen Experten, Eltern und
Lehrpersonen ist verlangt (Niedermann, Schweizer und Steppacher 2007). Gerade Letzteres ist
nicht einfach, wie sich aus unserer Praxis zeigt. Es ist nicht nur das vertiefte Wissen der ins Zentrum
gerlickten Diagnostik, sondern die neue Situation des Teamteachings, welche die Ein- und
Durchfiihrung der ISF schwierig macht. Diese Aufgabe scheint eine Hiirde darzustellen, die nicht
einfach zu nehmen ist und haufig von den Verantwortlichen verdrangt oder sogar ignoriert wird.
Durch die fehlende Akzeptanz, der vom Gesetz verordneten ISF an unserer Schule, haben wir ein
Modell fir ein forderdiagnostisches Vorgehen konzipiert. Es soll zu einer nutzvollen und
unbirokratischen Zusammenarbeit fliihren, die alle Beteiligten befriedigt, fordert und entlastet
sowie durch eine sanfte Einfihrung besticht, so dass das Modell eine moglichst hohe Zustimmung
hervorruft. Dazu war ein umfassendes Literaturstudium nétig, durch das wir einige Einsichten in
verschiedene Konzepte der Forderdiagnostik bekommen haben. Diese Modelle sind fiir unsere
schulische Situation zu ausfihrlich. Deshalb haben wir mittels selber kreierten Abldaufen und
Formularen den ganzen Prozess vereinfacht. Dieses Modell soll in der Folge immer wieder
evaluiert, Uberarbeitet und weitergeflihrt werden, so dass eine hochste Zufriedenheit betreffend

Effizienz, Nutzen und Qualitat erreicht werden kann.

Y zur Verbesserung der Leserlichkeit wird die mannliche Form verwendet. Diese impliziert auch immer die weibliche
Form.
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1. Einleitung

Wir haben an der Sekundarschule Pratteln ca. 800 Schiiler, die auf zwei grosse Schulhauser verteilt
sind. Die ISF wurde vor vier Jahren in einem Schulhaus eingefiihrt, in welchem 15 Regelklassen des
Niveaus A und drei Kleinklassen untergebracht sind. Alle Regelklassen haben zwischen vier bis

sieben ISF-Schiiler ohne grossere korperliche und geistige Behinderung.

Wir versprechen uns durch ein strukturiertes Vorgehen, kooperativen Strukturen und Prozessen
eine Forderung der Konsensbildung und bessere Qualitat und Effizienz in der férderdiagnostischen

Titigkeit.

In unserer Arbeit werden wir zuerst auf die Grundlagen und Forderungen der Férderdiagnostik
eingehen. Im Kapitel 4 sind Methoden der forderdiagnostischen Informationsbeschaffung und im
Kapitel 5 die Diagnostik nach der ressourcenorientierten internationalen Klassifikation der
Funktionsfahigkeit, Behinderung und Gesundheit (ICF) der Weltgesundheitsorganisation (WHO)
beschrieben. Die ICF hat den Vorteil, dass sie in einer verstandlichen Sprache fiir alle Beteiligten,
von Eltern bis zum Fachpersonal, abgefasst ist. Die Starken und Schwachen der Schiilerinnen
werden gleichermassen bericksichtigt und die angetragenen Massnahmen sind wirkungsvoll, da
Eltern und Kind beteiligt sind und diese tragen und unterstitzen. Im Kapitel 6 stellen wir unser
Praxismodell fir das forderdiagnostische Vorgehen der Sekundarschule Pratteln vor. Das Modell
stellt den Forderzyklus als zwei miteinander verbundene Kreise dar, die zusammen eine Acht
bilden und fir die Schwerpunkte ,Standortbestimmung’ sowie ,Férderung und Unterricht’ stehen.
Es erldutert den immer wieder fortlaufenden Prozess mit den zentralen Elementen der Analyse,
Verstandnis, Forderung, Unterricht, Reflexion und Evaluation. Zum Schluss werden wir unsere

Arbeit durch ein Fazit mit weiterfiUhrenden Ideen und Gedanken abschliessen.

Aus den vorangegangenen Erlduterungen ergibt sich nun folgende Fragestellung:

Wie muss ein forderdiagnostisches Vorgehen aufgebaut sein, das die Forderungen und
Grundannahmen der Forderdiagnostik beinhaltet und ein unbirokratisches und sinnbringendes
Fordern der Kinder, die besondere Hilfe und Unterstlitzung bendtigen, zur Zufriedenheit aller

Beteiligten ermoglicht?
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2. Forderdiagnostik

Die heilpadagogische Diagnostik hat sich in den letzten Jahren stark gewandelt, dies wird schon
anhand des Begriffs ,Forderdiagnostik’ deutlich. Dieser setzt sich aus den Wértern ,Férdern’ und
,Diagnostik’ zusammen und weist darauf hin, dass Forderung und Diagnostik miteinander
verbundene Elemente sind (Buholzer 2006). Forderdiagnostik ist in diesem Sinne immer auf
Lernprozesse und damit auf die Veranderung einer schulischen Problemsituation gerichtet. Hierbei
sollen diagnostische Erkenntnisse die Voraussetzung schaffen, den Unterricht und die Férderung
an die Lernbedirfnisse der Schiiler anzupassen (Eberwein und Knauer 1998 nach ebd.). Dies
bestatigt den Anspruch aus Kreisen der Psychologie, Padagogik und Heilpadagogik, sich nicht
langer an Defiziten und Normabweichungen zu orientieren, sondern die Erfassung von Fahigkeiten
und Schwierigkeiten eines Kindes enger mit den nachfolgenden Forderungen zu verknipfen
(Niedermann et al. 2007). Somit stehen die Orientierung an Ressourcen und das Ausloten von
Entwicklungsmoglichkeiten im Vordergrund (Buholzer 2006).

Nachfolgend zeigen wir auf, wie diese Auffassung von Forderdiagnostik entstanden ist und auf

welchen Forderungen und Grundannahmen sie beruht.

2.1 Gegeniiberstellung zur klassischen Diagnostik

Die klassische Diagnostik wird als Selektions- und Zuweisungsdiagnostik verstanden (ebd.). Dabei
werden Schwierigkeiten und Defizite offen gelegt, die im Anschluss an die Erhebung als relativ
stabile Personlichkeitsmerkmale einem Kind zugeschrieben werden. Was hinter einer
Lernschwierigkeit steht, wird nicht berlicksichtigt. Oft werden solche Untersuchungen als
Legitimation fiir Platzierungen in sonderpadagogische Settings genutzt. Es werden weitreichende
Entscheidungen getroffen, obwohl die Daten aufgrund ihrer Prognosetauglichkeit fragwiirdig
erscheinen, da nur Ausschnitte momentaner Fahigkeiten und nicht das Zusammenwirken

verschiedener Einflussfaktoren berlicksichtigt werden (Niedermann et al. 2007).

2.2 Menschenbild

Die Abkehr von der klassischen Diagnostik pragte stark das Menschenbild im Konzept der
Forderdiagnostik. Forderdiagnostisches Handeln wird von einer Sichtweise geleitet, welche die
Person als selbstreflexives, autonomes, emotionales, rationales sowie kommunikatives Individuum
zu verstehen versucht. Dabei hat die Innenperspektive (die Welt wie sie von der Person

wahrgenommen und gedeutet wird) eine besondere Bedeutung. Nicht die dusseren Tatsachen,
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sondern deren persdnlichen Deutungen leiten das Individuum. Zentral ist das Verstehen der Person

bzw. des Kindes mit seiner Innensicht (Miinch 2000).

2.3 Einbezug des Kindes

,Forderdiagnostik hat den Anspruch, das Kind in seinem Umfeld mit seiner Selbst- und Weltsicht,
seinen subjektiven Sinnstrukturen, seinen Kompetenzen und Ressourcen zu sehen” (Mutzeck 2000,
1 zit. n. Niedermann et al. 2007, 28). Die subjektive Schilerperspektive sowie die eigenaktive
Teilhabe des Schiilers sind in den forderdiagnostischen Prozess und die Planung einzubinden
(Schuppener 2005). Deshalb sollen zur Erfassung der Innensicht verschiedene Verfahren zum Zuge
kommen (Buholzer 2006). Auf einige dieser verschiedenen Methoden der Informationsbeschaffung

werden wir im Kapitel 4 eingehen.

2.4 Beachtung des sozialen Umfeldes

,Forderdiagnostik berlicksichtigt die Tatsache, dass der Mensch als soziales Wesen in Interaktion
mit anderen steht” (Niedermann et al. 2007, 31). Es geht darum, ein Kind nicht isoliert als
Individuum zu betrachten, sondern das Kind-Umfeld-System mit einzubeziehen (Sander 2000 nach
Niedermann et al. 2007). Behindernde Bedingungen miissen demzufolge in verschiedenen
Bereichen gesucht werden. Der Fokus soll sich auf Kompetenzen und Starken, Entwicklungs- und
Gelingensbedingungen richten. Die Orientierung an den Ressourcen erfolgt jedoch nicht nur in
fachlicher Hinsicht, sondern auch in Bezug auf soziale, emotionale und methodische Kompetenzen

(Buholzer 2006).

2.5 Ausl6ésung und Begleitung von Lernprozessen

Die Forderdiagnostik ist darauf ausgerichtet, den individuellen Aneignungsprozess des Kindes
aufzudecken: ,Es geht um die Bestimmung, wie das Kind die Logik des jeweiligen Lerngegenstandes
durchdrungen hat. Darauf aufbauend ist dann zu Uberlegen, welche Lernschritte als nachstes
angebahnt und unterstitzt werden konnen“ (ebd., 32). Dies erfordert eine vertiefte Analyse der
verschiedenen Lern- und Entwicklungsbereiche, der Zone der nachsten Entwicklung, des
Lerngegenstandes sowie der Art seiner Vermittlung (Niedermann et al. 2007). Es geht also nicht
mehr darum Eigenschaften festzustellen, sondern zu beschreiben, wo sich das betreffende Kind auf
dem Weg zu ganz bestimmten Zielen befindet (Brunner 2004 nach ebd.). Dementsprechend ist die
Forderung auf einen langeren Zeitabschnitt ausgerichtet und wird deshalb auch als

Lernprozessdiagnostik bezeichnet (Mand 1998 nach Buholzer 2006).
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2.6 Klarung der Ursachen

Ein wichtiger Schritt um Anhaltspunkte fiir Férdermassnahmen zu gewinnen, ist die Klarung der
Ursachen von Lernschwierigkeiten und weiteren Auffalligkeiten (Buholzer 2006). Die Ursachen fir
eine Storung oder ein Abweichen sind mannigfaltig. Es gilt einerseits biologische, andererseits auch
soziale Faktoren zu bericksichtigen (Suhrweier und Hetzner 1993 nach Niedermann et al. 2007). In
der Praxis wird es fast immer ein Zusammenspiel mehrerer Faktoren geben, die
Lernschwierigkeiten zum Vorschein bringen. Aus diesem Grund kdnnen immer nur Annahmen in
der forderdiagnostischen Arbeit gebildet werden (Niedermann et al. 2007).

Im Folgenden gehen wir auf verschiedene Methoden der Informationsbeschaffung ein, welche die

Grundlage jedes forderdiagnostischen Arbeitens darstellen.

3. Methoden der Informationsbeschaffung

Beim forderdiagnostischen Vorgehen findet eine Anndherung an eine Problemsituation mit sich
erganzenden Methoden bzw. unterschiedlichen Perspektiven statt. Diese sollen Aussagen Uber die
Art und Weise der Lernprozesse in bestimmten Situationen machen. Dabei sind Methoden
vorzuziehen, die qualitative Aussagen hervorbringen. Quantifizierende Methoden kommen
allenfalls bei einer Eingangsdiagnose zum Einsatz (Buholzer 2006).

Im Rahmen unserer Arbeit werden wir die Methoden der Beobachtung, des Gesprachs und der
Analyse von Arbeitsprodukten kurz erlautern. Fir eine Vertiefung empfehlen wir die Lektiiren von

Niedermann et al. (2007) und Buholzer (2006).

3.1 Beobachtung

Die Beobachtung ist ein gezielter Prozess der sich auf Ereignisse, menschliches Handeln und
Objekte richtet, woraus sich Wertungen, Stellungsnahmen und Urteile ableiten lassen. Der
Beobachter selektioniert die Wahrnehmungsreize. Mit seinem Wissen kann er Eindriicke
einordnen, organisieren und unterschiedlich gewichten. Objektive Beobachtungen zu machen, um
daraus gewinnbringende Informationen zu erhalten, erfordert vielerlei Kompetenzen. Jede
diagnostisch tatige Person bringt eigene Einstellungen, Werthaltungen, Erfahrungen und Wissen in
den Beobachtungsprozess mit ein - dies birgt Gefahren. Um dem Problem entgegen zu wirken, ist
eine strikte Trennung zwischen Beobachtung und Interpretation wichtig. Zudem macht es Sinn, die
eigenen Beobachtungen, die als Momentaufnahmen interpretiert werden sollen, mit einer

weiteren Person abzugleichen (Niedermann et al. 2007).
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3.1.1 Teilnehmende Beobachtung

Die grosste Bedeutung hat die teiinehmende Beobachtung. Sie kann als eine alltagliche Form der
Beobachtung beschrieben werden und wird von der Lehrperson parallel zu ihrer
Unterrichtstatigkeit durchgefiihrt. Die Lehrperson ist dabei Teil der padagogischen Situation, was
den Vorteil hat, dass sie den Beobachtenden, durch das Mitleben ihrerseits, eher in seiner
Ganzheit erfassen kann. Es stellt aber hohe Anspriiche an die Lehrperson, da sie im Austausch mit
den Kindern steht. Aufgrund verschiedener Tatigkeiten konnen Beobachtungssequenzen nur
unvollstandig wahrgenommen werden. Es ist daher sinnvoll, sich im Unterricht auf gezielte

Beobachtungspunkte zu beschranken und Beobachtungshilfen einzusetzen (Buholzer 2006).

3.1.2 Geplante und ungeplante Beobachtungen

Es wird zwischen ungeplanten oder geplanten Beobachtungen unterschieden. Die ungeplanten
Beobachtungen finden wahrend der taglichen Arbeit der Lehrkraft statt und haben den Nachteil,
dass sie sich nicht wiederholen lassen. Sie k&nnen aber als Impulsgeber fiir geplante
Beobachtungen sehr wichtig sein. Geplanten Beobachtungen gehen gezielte padagogische
Fragestellungen und Zielsetzungen voraus, die sofort zu dokumentieren sind (Niedermann et al.
2007). Hilfreich sind moglichst konkret beschriebene Verhaltensweisen, die im Prasens bzw. im

Singular verfasst werden (Buholzer 2006).

3.2 Gesprach

Durch das Beobachten lassen sich nicht alle Informationen ermitteln. Hingegen kann das Gesprach
ein umfassenderes Bild liefern. ,,Durch die mindliche Befragung haben wir die Moglichkeit, hinter
das beobachtete Verhalten zu blicken und die innere Logik und die Motive sowie Einstellungen,
Interessen, Wertungen usw. von den Betroffenen selbst zu erfahren” (ebd., 79).

Im férderdiagnostischen Rahmen sind vor allem die geleiteten explorativen Gesprache hervor zu
heben. Sie weisen sich durch eine gezielte Planung, eine vertrauensvolle und partnerschaftliche
Gestaltung und durch die Zuriickhaltung der diagnostizierenden Person hinsichtlich der Bewertung
aus. Sie konnen zum Beispiel Forderungen begleiten und abschliessen oder libernehmen eine
prifende Funktion (Niedermann et al. 2007). Im Rahmen einer individuellen Lernbegleitung sind
Lehr-Lern-Dialoge sinnvoll, bei denen die Lehrperson den Lernprozess begleitet, indem sie den
Losungsvollzug beobachtet und spezifische Fragen zu den beobachteten Sachverhalten stellt

(Buholzer 2006).

Mader/Senn 7/35



Praxismodell fiir ein forderdiagnostisches Vorgehen Forderdiagnostik und Férderplanung 1/2

3.3 Analyse von Arbeitsunterlagen

Gemass Niedermann et al. (2007) lassen sich zwei Arten von Arbeitsprodukten unterscheiden:

Gelenkte Unterrichtsphasen Diktate, Schrift- und Sprechdusserungen, Rechenarbeiten

Nicht gelenkte Unterrichtsphasen Zeichnungen, Bastelarbeiten, frei sprachliche Ausserungen

Bei der ersten Art bietet sich eine fehleranalytische Zugangsweise an. Das Ziel der Analyse ist die
gemachten Fehler des Kindes festzustellen und zu interpretieren (ebd.). Dabei soll auf eine rein
guantitative Fehlererkennung verzichtet und Fehler als Anknlipfungspunkte fir die weitere
Forderung gesehen werden. Dadurch kdnnen subjektive Losungsstrategien des Kindes sichtbar
gemacht und der Entwicklungsstand besser eingeschatzt werden. Fehler machen zu dirfen, flihrt
aber nicht zwingend zum Lernen aus Fehlern. Sie missen durchschaut, verstanden und erklart

werden um fir das weitere Lernen positiv genutzt werden zu kdnnen (Buholzer 2006).

4. Forderdiagnostik nach ICF

In der Folge werden wir nur die wichtigsten Grundlagen der ICF erldutern, die fir
forderdiagnostische Fragestellungen in der Schule notwendig sind. Vertiefte Informationen kénnen
in der Lektiire von Hollenweger und Lienhard (2010) nachgelesen werden.

Die Internationale Klassifikation der Funktionsfahigkeit, Behinderung und Gesundheit (ICF)
ermoglicht eine ganzheitliche, mehrdimensionale Erfassung der gegenwadrtigen Lebenssituation
eines Kindes und kann auf alle Menschen, mit oder ohne Behinderung angewendet werden. In
diesem Zusammenhang werden keine Personen als solche, sondern Situationen erfasst. Eine
professionsneutrale Sprache erleichtert die interdisziplindre Verstandigung. Dabei kdnnen Starken
und Schwachen des Kindes in Bezug zu schulischen und nicht schulischen Aktivitaten in allen
physischen und psychischen Bereichen sowie sozialen Kontexten umfassend beschrieben werden.
Schulschwierigkeiten werden dabei als Einschrankung der Gesundheit und der Funktionsfahigkeit
verstanden. Sie sind als Resultat von Storungen in der Wechselwirkung zwischen den Aktivitdaten
des Lernenden und seines bio-psycho-sozialen Kontextes zu sehen (Lienhard-Tuggener, Joller-Graf
und Mettauer Szaday 2011; Niedermann et al. 2007).

Die ICF beachtet verschiedene Faktoren oder Bereiche zur Beschreibung der gesamten
momentanen Lebenssituation einer Person. Im Modell der Funktionsfahigkeit und Behinderung
(Abb. 3) finden sich die Faktoren Korperfunktionen und -strukturen, Aktivitaten, Partizipation

sowie Umwelt- und personenbezogene Faktoren. Die Koérperfunktionen und -strukturen, die
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Fahigkeit, Handlungen auszuiiben und die Partizipation an sozialen Aktivititen zeigen die
Funktionsfahigkeit und Behinderung eines Menschen auf. Die Kontextfaktoren (Umwelt und
personenbezogene Faktoren) stehen in Beziehung mit diesen drei Faktoren bzw. der
Funktionsfahigkeit und konnen diese entscheidend beeinflussen. Mit diesen Bereichen kann eine
Einschrankung der Funktionsfahigkeit auf allen Ebenen beschrieben werden, ohne dass eine
Verursacherkette bestimmt werden muss. Die Analyse der Wechselwirkungen der verschiedenen

Bereiche gilt als Kernstlick der ICF (Hollenweger und Lienhard 2010; Niedermann et al. 2007).

Gesundheitszustand

allfdlliges Gesundheitsproblem
oder Krankheitsbild

Kérperfunktionen Aktivititen Partizipation
Korperstrukturen
—> +—>
kérperliche Fdhigkeiten Teilhabe
Eigenschaften Leistungen Integration
T i )
personenbezogene Umweltfaktoren

Faktoren

Umgebung,
materielle und soziale
Situation, ...

Geschlecht, Alter,
Erfahrungen ...

4.1 Aktivitaten

Die Aktivitaten stellen einen Bereich dar, welcher die Funktionsfiahigkeit eines Kindes ausmacht
und von den Kontextfaktoren beeinflusst wird (Niedermann et al. 2007). , Aktivitaten sind zentral
fiir den direkten diagnostischen Zugang zu schulischen Leistungen, fiir Definitionen von Lernzielen
und deren Evaluation. Unter Aktivitdten wird die Durchflihrung einer Handlung oder Aufgabe
verstanden” (ebd., 44).

Hollenweger und Lienhard (2010) haben in Anlehnung an die ICF speziell fir die Schule 10

angepasste Aktivitdten unterschieden:

Allgemeines Lernen Kommunikation

Mathematisches Lernen Freizeit, Erholung und Gemeinschaft
Schreiben und Lesen Bewegung und Mobilitat

Umgang mit Anforderungen Fir sich selbst sorgen

Spracherwerb und Begriffbildung Umgang mit Menschen
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,Partizipation ist das Einbezogensein in eine Lebenssituation” (ebd., 46). Dabei stellt sich die Frage

nach der Integration des Kindes in seinem Umfeld und wie es an deren Angeboten teilhaben kann.

Zur Vereinfachung sind in diesem Bereich nur die von aussen beobachtbaren Merkmale der

Teilhabe fir die Schule, Familie und Gesellschaft zu analysieren (Niedermann et al. 2007). Die

Partizipation kann durch korperliche Faktoren oder Umweltfaktoren fordernd oder hemmend

beeinflusst werden (Lienhard-Tuggener et al. 2011).

4.3

Korperfunktionen und -strukturen

Die Komponente des Korpers besteht aus zwei Klassifikationen, eine fiir die Funktionen von

Korpersystemen und die andere fiir die Korperstrukturen. Sie bilden einen Teil der Funktions-

fahigkeit und Behinderung einer Person (Hollenweger und Lienhard 2010). Niedermann et al.

(2007) definieren sie folgendermassen:

Koérperfunktionen
Physiologische, psychologische Funktionen von
Korpersystemen

Korperstrukturen
Anatomische Teile des Korpers

Geistige Funktionen: Wahrnehmung, Denken,
Konzentration, Aufmerksamkeit, Gedachtnis;
Sensorische Verarbeitung; Funktionen im
Zusammenhang mit Stimme und Sprechen;
Psychomotorische- sowie emotionale
Funktionen

Hirn- und Nervensystem; Sinnesorgane: Nase,
Ohr, Gleichgewicht, Geruch, Geschmack;
Stimm- und Sprechorgane; Herz; Immun- und
Atmungssystem; Verdauung, Stoffwechsel,
Driusen, Bewegung, Haut

4.4 Kontextfaktoren

Die Kontextfaktoren gliedern sich in die Umwelt- und personenbezogenen Faktoren auf. Beide

Faktoren konnen einerseits einen positiven, andererseits auch einen negativen Einfluss auf die

Funktionsfahigkeit eines Kindes ausiiben und werden folgendermassen definiert (ebd.):

Umweltfaktoren
Materielle, soziale und einstellungsbezogene
Umwelt

Personenbezogene Faktoren
Sozialer, 6konomischer, kultureller,
gesellschaftlicher, biografischer Hintergrund

Materielle Hilfsmittel; Medikamente; bauliche
Gegebenheiten; Didaktik der Lehrperson;
Unterstutzung durch/Beziehung
zu/Einstellungen von: Familie, Freunden,
Mitschilern, Lehrpersonen andere wichtige
Personen; Dienst

Alter; Geschlecht; Charakter; Lebensstil;
Lernbiografie; Motivation; Einstellungen,
Gewohnheiten; Selbstwahrnehmung,
Selbstkonzept; Umgang mit Konflikten, Lob
und Tadel; genetische Dispositionen
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5. Praxismodell fiir ein forderdiagnostisches Vorgehen

Um ein umfassendes Verstandnis von individuellen Lern- und Lebenssituationen von Schiilern zu
erlangen und die daraus forderlichen Schritte ableiten zu kdnnen, braucht es ein zielgerichtetes
und systematisches forderdiagnostisches Vorgehen. In der Literatur sind dafiir verschiedene Kreis-
und Spiralmodelle zu finden. Wir haben uns fiir das Grundgerist des Modells ,Forderplanzyklus’
von Lienhard-Tuggener et al. (2011) entschieden. Diesen Férderzyklus haben wir vor allem mit
eigenen, aber auch mit einzelnen Elementen anderer Modelle erweitert und somit optimal an die
Situation der Sekundarschule Pratteln angepasst.

Unser erweitertes Praxismodell (Abb. 7) stellt den Forderzyklus als zwei miteinander verbundene
Kreise dar, die zusammen die Form einer Acht bilden und fir je einen Schwerpunkt im
forderplanerischen Prozess stehen. Der erste Schwerpunkt ,Standortbestimmung’ erfasst den
Schiiler in seiner Lernsituation und leitet Ziele fir die weitere Entwicklung, Bildung und Férderung
ab. Der zweite Schwerpunkt ,Férderung und Unterricht’ konzentriert sich auf die Umsetzung der
vereinbarten Ziele im Unterricht und der Férderung.

Die Acht zeigt unserer Meinung nach deutlich auf, dass die Forderdiagnostik als begleitende
Lernprozessanalyse aufgefasst wird und die daraus gewonnenen diagnostischen Erkenntnisse
laufend in den Prozess eingespeist werden. Es wird ersichtlich wie Erkenntnisse aus der
Standortbestimmung direkt in den Unterricht und die Férderung einfliessen sowie Reflexionen aus
den alltaglichen Arbeiten wieder in eine ndchste Standortbestimmung eingehen oder fir den
weiteren Unterricht verwertet werden. Standortbestimmung und Forderung werden als zwei
eigenstandige Bereiche bzw. Prozesse dargestellt, die stark voneinander abhangig sind. Diese
Prozesse laufen nicht linear ab und kénnen je nach Situation und Kind an einem anderen Punkt
beginnen oder durch neue Einfliisse einen anderen Verlauf nehmen.

Nachfolgend werden die beiden Schwerpunkte mit ihren Strukturelementen beschrieben. Es wird
aufgezeigt, wie das forderdiagnostische Vorgehen an der Sekundarschule Pratteln mit den selbst

erstellten und speziell angepassten Formularen vor sich geht, dokumentiert und ausgewertet wird.
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Analyse

OLernbiographie

GICF-Standortbestimmung
Fragestellung oder Einschatzung

Analyseinstrumente
& Verstandnis

QICF-Wechselwirkungen

Standort- eﬁeschlussprotokoll
Evaluation bestimmung ~ Standortgespréch
eFﬁrderplanIBericht 7 Forderbereiche bestimmen
O Beschlussprotokoll \/
Standortgespréch
vorbereiten

Reflexion

~/ evaluationen (1-3)
entieren
ieren
Forderung und
Unterricht
Forderung
4] Forderplan

erstellen oder
aktualisieren

Forderung durchfiihren,
begleiten, anpassen

(1) [2) © 4]

pratteln

sakundarschule praifeln seknndarschule pralieln

LANDECHAFT

™

KANTON BASEL-

¥OLESSCHULE

Die Formulare und die Analyseinstrumente fiir das forderdiagnostische Vorgehen sind im Anhang zu finden.

Abb. 7: Praxismodell fiir ein forderdiagnostisches Vorgehen (Lienhard-Tuggener et al. 2011, 104, stark verandert)
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5.1 Standortbestimmung

In einer ersten Phase der Standortbestimmung (Abb. 8) stehen ungeklarte Fragen oder vage
Vermutungen. Der schulische Heilpddagoge hat dabei die Aufgabe eine Beziehung zum Kind und
seinen Eltern aufzubauen und die Problemsituation besser kennen zu lernen. Hier ist es sinnvoll auf
die Lernbiographie des Kindes zu blicken, ohne sich zu stark durch vergangene Ereignisse
beeinflussen zu lassen. Ansonsten besteht die Gefahr, Entwicklungen und Perspektiven nur noch
als logische Folge der Vergangenheit zu sehen (Buholzer 2006).

Durch ein gezieltes systematisches Vorgehen und mit

Analyse

dem Bewusstsein, dass man nach individuellen Lern- OLernbiographie

voraussetzungen und Potenzialen des Kindes suchen @ cfr-standortbestimmung

soll, kann dies unserer Meinung nach verhindert Fragestellung oder Einschatzung

Analyseinstrumente
werden.
5.1.1 Analyse
Bei Kindern mit speziellem Forderbedarf soll ein
Standort-
systematisches forderdiagnostisches Vorgehen bei der .
bestimmung
Analyse der individuellen Lern- und Entwicklungs-

situation erfolgen (Lienhard-Tuggener et al. 2011).

Dabei geht es im (heil-)padagogischen Kontext um ein

vertieftes Wissen von behindernden Bedingungen und

Beeintrachtigungen in Erziehungs- und Lernprozessen. Es sollen nicht der Zuweisungsgedanke oder
die Selektion im Vordergrund stehen, sondern die Orientierung an Ressourcen und das Ausloten
von Moglichkeiten einer positiven Entwicklung (Buholzer 2006).

Nach ersten Fragestellungen und Vermutungen wird eine ganzheitliche Erfassung des Kindes und
seiner Umwelt mit Hilfe verschiedener zirkuldarer Methoden der Informationsbeschaffungen

vorgenommen.
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5.1.2 Instrumente zur Analyse

Ein wichtiger Bestandteil einer fundierten Analyse sind vielfdltige und aussagekraftige Methoden
zur Informationsbeschaffung. Dabei ist auf einen sensiblen Umgang mit Interpretationen und den
Einsatz forderdiagnostischer Methoden als ,Nicht-Selbstzweck’ zu achten (Niedermann et al. 2007).
Hier konnten sonst wichtige Ressourcen durch (bermadssigen und blinden Einsatz von
Analyseverfahren verschleudert und dem Schiiler die richtige Hilfe verbaut werden.

Es sollen mehrheitlich nicht Tests im herkdmmlichen Sinn, sondern Aufgabensammlungen, die
Einsicht in die kontinuierliche Problem- und Lernwelt des Kindes liefern, beachtet werden
(Buholzer 2006). Natirlich ist eine Kombination moglichst verschiedener und sorgfaltig
ausgewahlter Methoden anzustreben. Wir ziehen vorlaufig folgende, zum Teil selbst erstellte
Instrumente in Betracht. Sie sind nicht als ,Testbatterie’ zu sehen, sondern als vielfiltige Anregung
zur gezielten Analyse im Sinne einer Lernprozessdiagnostik. Leider kdnnen wir nicht auf alle

Instrumente im Detail eingehen, da dies den Rahmen unserer Arbeit sprengen wiirde.

* Begutachtungen von Berichten und Zeugnissen

* Beobachtungen und Gesprache mit Schilern und Dritten

* Lernstandserfassungen (Deutsch, Mathematik)

* Arbeitsprodukte und Lernkontrollen des laufenden Unterrichts

* Handbuch ,Férderdiagnostik Sekundarstufe I’ (Derungs Nissen et al. 2006)

* Handbuch ,Lernstandsdiagnose fir die Orientierungsstufe’ (Bezzola, Chiquet, Haenel und

Jaquement 2005)

Mit Hilfe der Lernstandserfassungen in Deutsch und Mathematik, die zum Beispiel am Anfang des
Schuljahres nicht nur mit den ,forderbedirftigen’ Schiilern, sondern mit der ganzen Klasse
durchgefiihrt werden kdnnen, erhalten Lehrpersonen einen guten Einblick in Teilbereiche des
Lernstandes. Zentral erscheinen uns zudem Beobachtungen und Gesprache mit dem Schiiler sowie
Arbeiten aus dem laufenden Unterricht. Es geht grundsatzlich um eine Analyse des Sachverhaltes,
des Verhaltens und der Handlung in einer konkreten Situation. Ein wichtiger Bestandteil der

Analyse ist die Lernbiographie, auf die wir nun eingehen werden.
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5.1.3 Lernbiographie

Durch Gesprache im Umfeld des Kindes, insbesondere mit dem Kind selbst, werden wichtige
Informationen der bisherigen Lebensgeschichte aufgenommen und in Bezug zur aktuellen
Lernsituation gebracht. Im Gegensatz zu psychologischen Kontexten, in denen ausfihrliche
Anamnesen durchgefiihrt werden, sind im padagogischen Kontext weitldufige Lernbiographien
nicht notwendig und haufig auch nicht zu leisten (Buholzer 2006). Es sollen also nur wichtige und
relevante Eintrage erstellt werden, die fiir ein besseres Verstehen von Verhalten, Schwierigkeiten
und Ursachen nitzlich sind und so eine ressourcenorientierte Planung bzw. Forderung
ermoglichen. Weiterfliihrende Daten, Informationen und Entwicklungen kdnnen fortlaufend in
kurzen Stichworten nachgefiihrt werden. Zur Dokumentation der Lebensgeschichte haben wir das

Formular ,Lernbiographie’ (Abb. 9) entworfen, das die folgenden Schwerpunkte enthalt.

Starken und Ressourcen

Eine einseitige Fehlersuche ist zu vermeiden, vielmehr sollen auch Starken, Lernmotive und
Lerninteressen einbezogen werden (ebd.). Hier geht es um eine grundlegende positiv-fragende und
forschende Haltung sowie ein l6sungsorientiertes Arbeiten um Moglichkeitsraume und

Entwicklungspotenziale aufzudecken, die Erfolge und Lernfreude versprechen.

Besondere Ereignisse

Einerseits sollen nur wichtige statistische Daten wie Klassenwechsel, Schuleintritt usw. erfasst
werden, andererseits stehen weitere Aspekte aus der Entwicklung des Kindes im Vordergrund, zum
Beispiel Behinderungen, Stérungen und Verdanderungen der Lebensumstdande. Hilfreich kénnen
Auskiinfte von ehemaligen Lehrpersonen oder Therapeuten sein, da durch ihre Beteiligung an der
Lern- und Entwicklungsbiographie des Kindes wichtige Informationen eingebracht werden kénnen.
Es kann aber auch ausreichen, bereits bestehende Daten, zum Beispiel Zeugnisse und Berichte
beizuziehen, die wichtigsten Aussagen zusammen zu stellen und mit eigenen Angaben zu ergdnzen.
Informationen zu korperlichen Schadigungen und deren Verursachungen kénnen in medizinischen
Berichten nachgelesen werden. Hierbei sind Entwicklungen einer Behinderung oder Stoérung
aufschlussreicher, da sich dadurch Schwankungsbreiten und Veranderungsmaglichkeiten
abschatzen lassen, welche dann fiir eine entwicklungslogische Planung und Gestaltung des

Unterrichts bericksichtigt werden kénnen (ebd.; Lienhard-Tuggener et al. 2011).
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Formularbeispiel @: Lernbiographie (ausgefullt)

Formular mit den
Schwerpunkten Starken und
Ressourcen, besondere
Ereignisse, Kind-Umfeld-
Analyse und Platz fiir weitere
Bemerkungen.

Dieses Formular kann
erganzend auch von den
Eltern und dem betroffenen
Kind ausgefillt werden.

Im Schaubild ,Lebensbereiche’
sind die verschiedenen
Wirkfelder eines Kindes und
mogliche Wechselbezieh-
ungen ersichtlich. Es zeigt
eindrucksvoll auf, dass viele
Faktoren und Wechsel-
beziehungen die Entwicklung
eines Kindes beeinflussen
kénnen.

sekundarschule pratteln

| 1. Lernbiographie / ind-Umiteld-Analyse

Besondere Starken — Ressourcen T

o

*  Gutes mathematisches Verstandnis

*  Enge Beziehung zu KLP und SHP

et

*  Arbeitet gerne am PC PE';V{ [ P
*  Motiviert, Dinge richtig zu machen / T
* Kommt gerne in die Schule, bleibt freiwillig langer ( Kind

sport. 7 ~
verein

[Lewpish | Schule

{
f
A

Vi /

.
N\

g \
Freundes-

/ Muuey/ ‘\‘
. /Familie |

Besondere Ereignisse (Lernbiographie, Férderung, Massnahmen, Fortschritte, Einschulung, Quelle
Klassenwiederholungen, Schulwechsel, Zuwanderung)
01/02 Besuchte ein Jahr den Kindergarten Unterlagen
01-05 Haufige Mittelohrentziindungen, Operation, viel Abwesenheit in der Schule Unterlagen,
Eltern, Zeugnisse
03-04 Logopadie und Legasthenie Berichte
04/07 Repetition der 2. und 4. Primarklasse Zeugnisse
08 Einteilung in die 5. Kleinklasse Zeugnisse
09 Eintritt in die 6. Kleinklasse Pratteln SHP
09/10 Abwesenheit in der 6. Klasse: 8 Wochen KLP, SHP
Kind-Umfeld Quelle
Familie * Vater und Mutter arbeitslos, wenig Antrieb Eltern
Vater, Mutter * Gleichgiiltige Haltung gegeniiber Leistung des Sohnes Bruder
Geschwister * Eltern trauen ihm nichts zu G.
:l_'ndehungssnl ¢ 1 Bruder, R. hat enge Beziehung zu ihm
indung * Lockerer Erziehungsstil, viele Freiheiten

* Starker Einfluss durch Multi-Media
Freundeskreis * Keine Freunde, keine Vereinsaktivitaten Eltern
Peers, Clique * Bruder als engster Freund G.
Vereine
Schule * Klassenklima gut, Vollintegration von R. erschwert, da sehr KLP
Bgziehung zu zuriickgezogen und langsam SHP
M'“‘*‘“'?"”f Klasse « Sch akzeptieren ihn, teilen aber keine Freizeitaktivitat mit ihm
Klassen_kllma * Bruder in der gleichen Schule, enger Kontakt, auch in den Pausen
Schulklima . i PP

* Enge Beziehung zum Heilpddagogen, starke Motivation ihm zu
Lehrpersonen
Lehrplan gefallen

* Integration erschwert; Lehrplandruck der KLP, Losung: ELF
Weitere Bemerkungen (SPD, Sichtweisen, Stagnation, Veranderung, Situationen, Beobachtungen ...) | Quelle
03-09 * Diverse Abklarungen und Massnahmen durch SPD (Logopadie, SPD, Berichte,

Legasthenie, Kleinklasse) Zeugnisse

1. Lernbiographie / Kind-Umfeld-Analyse

Senn/Mader 2011
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Kind-Umfeld-Analyse

Verschiedene Umweltfaktoren kénnen das Verhalten oder die Leistungsfahigkeit der Schiler
positiv oder negativ beeinflussen. Hier sind Beobachtungen und Informationen der Eltern und
Lehrpersonen von Bedeutung, da sie einen vertieften Einblick in die Lebenswelt des Schiilers
besitzen. Der Einbezug der Sichtweise des Kindes ist auf keinen Fall ausser Acht zu lassen. Aus den
Umweltfaktoren Schule, Familie und Freundeskreis sowie Freizeit konnen wichtige Informationen
gewonnen werden, zum Beispiel Unterstlitzungen, Einstellungen und Beziehungen aller
Beteiligten, Material- und Raumsituation, Vereine, Peers sowie verschiedene andere Einflisse
(Hollenweger und Lienhard 2010). Gerade durch das Bewusstmachen von positiven
Umweltfaktoren kann man Veranderungen im Verhalten oder in der Leistung erreichen, daher

sollten sie unbedingt beachtet werden.

5.1.4 ICF-Standortbestimmung

Ein weiteres Hilfsmittel fur die Analyse ist das Formular ,ICF-Standortbestimmung’ (Abb. 10). Es
wird, wenn immer moglich, von allen Beteiligten eine grobe Einschatzung der 11 Lern- und
Entwicklungsbereiche (Aktivitdten) auf der Grundlage der ICF vorgenommen. Durch das Ausfillen
mehrerer Beteiligter konnen so verschiedene Sichtweisen und Vorschldge zusammengetragen
werden.

In der linken Spalte koénnen die Starken und Schwdchen farblich unterschieden werden.
Ergdnzende Beobachtungen und vorlaufige Ergebnisse, bzw. Schwachen und Starken, werden in
der rechten Kolonne eingetragen und miteinander in Bezug gesetzt. Nach einem Interpretations-
versuch sollen hier ebenfalls Vorschlage fir Fordermoglichkeiten gemacht und eingetragen
werden. Es folgt eine Fokussierung auf einen vermuteten Forderbedarf. Hierbei wird gemass
Niedermann et al. (2007) bewusst eine Eingrenzung auf zwei Aktivitditen vorgenommen, auch
wenn das Kind Forderbedarf in mehreren Aktivitdten aufweisen sollte. Unserer Meinung nach
konnen in Ausnahmefallen auch drei Aktivitaten ausgewahlt werden, wenn sich zwei Aktivitdten

thematisch leicht verbinden lassen.
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Formularbeispiel® : ICF-Standortbestimmung (ausgefiillt)

Formular mit 11 Aktivitaten
zur ganzheitliche Erfassung
der Starken und Schwachen
des Kindes sowie dessen
individuellen Forderméglich-
keiten auf Grundlage der ICF.
Zwei bis drei Aktivitdaten
werden ausgewahlt und gelb
markiert.

In Anlehnung der ICF haben
Hollenweger und Lienhard
(2010) 10 Lebensbereiche bzw.
Aktivitaten definiert. Dieses
Formular ist in 10 Sprachen fur
Eltern Ubersetzt.

Wir haben verschiede
inhaltliche Anpassungen der
Aktivitaten auf unsere
Bediirfnisse - was Hollenweger
und Lienhard (2010)
empfehlen - vorgenommen.
Zusatzlich ist auf Anregung der
Lehrpersonen ein zusatzlicher
Bereich fiir Fremdsprachen
integriert, so dass hier
separate und differenzierte
Aussagen gemacht werden
kénnen.

Fir eine bessere Leserlichkeit
kann das Formular auf A3
hochkopiert werden.

Forderdiagnostik und Férderplanung 1/2

sekundarschule pratteln

| 2. ICF - Standortbestimmung

Vorname Nachname Geburtsdatum
[R. G
Lehrpersonen Klasse Schulhaus
G.S. (KLP) J.S. (SHP) [7. Klasse
::}vauz Aktivititen . atzli Starken,
tesch | Besonders wichtige Begriffe sind rot oder griin zu markieren 2 toshgdidtaia
% | Allgemeines Lernen . Fiir einfache ,Schritt fiir Schritt-Aufgaben’ gute Lésungskompetenz
Aufmerksam sein; konzentriert, effektiv, selbstandig, sorgfaltig arbeiten; sich . Motiviert, bemiiht sich positiv aufzufallen
X | Dinge merken; iiben; Interesse zeigen; sich einschétzen; leicht lernen; Ausdauer| ¢ Braucht viel Zeit, arbeitet sehr langsam
=1 zeigen; Aufgaben erfolgreich lésen; sich organisieren; direkt beginnen; > Zeit und Raum geben, Planungshilfen
[—— aktiv beteiligen; Techniken anwenden; Ordnung halten e HA-Buch fiihren
dem
Spracherwerb und Begriffsbildung . Gute Reflexion mit einfachem Wortschatz
Waérter/Silben verstandlich artikulieren; lautgetreu nachsprechen; o Langsames Sprechen, bzw. modellieren von Satzen
[ | Sinnv. Wértern u. Symbolen verstehen; korrekte Satze bilden; Wortschatz auf- | ®  Langsame Verarbeitung von Kognition zu Sprache
X bauen; Adjektive steigern; Einzahl/Mehrzahl anwenden; Zeiten/Wortarten er- | > Kopf-Hand-Ubungen, Sprechreime
[—= 1 kennen; Satzglieder umstellen; Personalformen bilden b Regelmaéssige Vertiefung der Grammatik und des Wortschatzes
Lesen und Schreiben o Fliissiges Lesen und Verstehen von einfachen Texten
Lesen; gerne lesen; fliessend u. laut vorlesen; einfache schriftliche Anordnungen| * Schwache Rechtschreibung
[ | ausfiihren; Inhalte einfacher (Sach-)Texte verstehen; gerne schreiben; Diktate | *  Feinmotorische Schwierigkeiten
=1 schreiben; korrekt abschreiben; Texte schaffen; Texte zusammenfassen; > Wortschatz, Logicals, Leseverstandnis, Konzentration
X | Wortschatz anwenden; Rechtschreibung anwenden > Feinmotorische Ubungen (Grob-Fein, Kopf-Hand)
Fremdsprachen (Franzésisch, Englisch) *  Vom Franzésisch enthoben
Einfache Satze bilden; korrekt abschreiben; sprechen und verstehen; Texte ver- | Englisch:
[ x | stehen; miindliche Anweisungen verstehen; Wértchen lernen; Zeitformen bil- | Kann einfache Wérter wiedergeben und aufschreiben
1 den; zéhlen; Einzahl/Mehrzahl bilden; Personalpronomen kennen; Adjektive ¢ Schwierigkeiten beim Bilden von einfachen Sétzen
|- steigern; Wortschatz aufbauen, anwenden r Wortschatz
| Einfache Satze bilden, sprechen, schreiben
X Mathematisches Lernen . Gutes mathematisches Grundversténdnis
Zshlen; im Zahlenraum orientieren; Dezimalsystem anwenden; stellengerecht | *  Merkfahigkeit, Tempo etwas gering (Kognition)
operieren; Gréssen umrechnen; addieren; subtrahieren; dividieren; multiplizie- | ¢ Schwierigkeiten beim Textverstandnis
ren; Textrechnungen/Sachaufgaben lésen; Kopfrechnen; schriftlich. Rechnen; > Kopf-Hand-Ubungen, Rhythmisierung
{1 Einmaleins konnen; aktuellen Regelstoff anwenden
Umgang mit Anforderungen . Kann einfache ,Schritt fir Schritt-Aufgaben’
Aufgetragene Arbeiten selbstandig erledigen; in der Gruppe Aufgaben I6sen; . Mangelndes selbststéndiges Arbeiten (HA)
[y | Verantwortung tibernehmen; Freude u. Frust regulieren; Hausaufgaben erledi- | »  Strukturierte Gruppenarbeiten, Eingliederung in KV
———1 gen; Regeln, Abmachungen einhalten; positive Grundstimmung haben; sich an- | » Partnerarbeiten (Hilfestellungen in der Mathe fir Sch)
| gemessen einschitzen; auf Priifungen vorbereiten; Freude haben an Heftgestal-| »  Raum fir Aufgaben (Zeit, Aufgabenhilfe)
tung; sauber, leserlich schreiben
Kommunikation . Bewusste, langsame Kommunikation
Verstehen, was andere sagen u. meinen; sich ausdriicken; Anderen Dinge erkla-| *  Ungeduldig, schneller Frust (meist Riickzug, Aggression)
ren; Gespréche, Diskussionen fiihren; miindliche Anweisungen korrekt umset- | > Strukturierte Gruppenarbeiten, Eingliederung in KV
Y= zuhéren; klar und deutlich sprechen; leicht Kontakt finden; Gedanken, > Partnerarbeiten (anderen Sch in der Mathe Hilfestellugen geben)
Gefiihle verstandlich ausdriicken, passende Worter finden
Bewegung und Mobilitat . Gute kraftvolle Grobmotorik
Mit Freude bewegen; sicher bewegen; geschickt sein im Spiel, Arbeitsverhalten | *  Feinmotorische Schwierigkeiten
X und mit Werkzeugen; ziigig, sauber, leserlich schreiben; gute Kérperhaltung ha- | » Entspannungs- und Lockerungsiibungen
, ben, gleichgewichtssicher, ausgeglichen, selbstsicher sein; unauffillige Sitz-und | »  Feinmotorik-Ubungen (Falten, Werken, Jonglieren - Sport)
[ Handhaltung haben > Eintritt in Sportclub, aktive kdrperliche Freizeitbeschaftigung
Fiir sich selbst sorgen . Méglich mit klarer und einfacher Strukturhilfe
Auf die Kérperpflege, Gesundheit und Erndhrung achten; sich vor gefahrlichen | * Steht nicht selbststandig auf
[ | Situationen schiitzen; die Einnahme von schidlichen Substanzen vermeiden; »  Sich selbststéndig mit eigenem ,Wecker” wecken
[ | seine Umgebung einrichten
Umgang mit Menschen . Mitfiihlend, Achtung und Wérme entgegen bringend
Kontakte aktiv aufbauen; Freunde finden; konstruktiv zusammenarbeiten; mit | *  Distanziert, zuriickgezogen
Kritik umgehen; Nahe/Distanz regeln; Gefiihle ausdriicken; hilfsbereit sein; . Frust bei Nichtgelingen (introvertiert, evtl. Ausbruch)
o Riicksicht nehmen; Andersartigkeit respektieren; sich integrieren; Konflikte fair | » Dito Kommunikation
= | bewaltigen, sich angemessen einbringen, durchsetzen e por , Vater-Sohn-Aktivitat
Freizeit, Erholung und Gemeinschaft . Enge Beziehung zum Bruder
Am gemeinschaftlichen Leben (Familie, Kameraden, Vereine, Spiele) teilneh- *  Intensiver einseitiger Bezug zu Multi-Media-Aktivitaten
[ | men, selbst gewéhlte Aktivitaten und Hobbies pflegen; sich erholen; alleine > Dito Umgang mit Menschen
X spielen r Elternwertschéatzung, Vertrauen zur Selbststandigkeit
Notizen: Situation, ge, Fragen, g
Eltern: Wertschétzung, Vertrauen zur 4ndigkeit, Kontrolle der Kr Arzt, ivitat
R.: Krankmeldung (10.00 Uhr), Wecker (?), HA-Buch filr restliche HA-Stunden (?), Etui
LP’s: Kooperatives Miteinander (Skills) — ganze Klasse; Stérken von R. nutzen (z.B. Mathe)

Senn/Méader 2011

Kommunikation

Verstehen, was andere sagen u. meinen; sich ausdriicken; Anderen Dinge erkla-
ren; Gesprache, Diskussionen fiihren; miindliche Anweisungen korrekt umset-
zen; zuhoren; klar und deutlich sprechen; leicht Kontakt finden; Gedanken,
Gefiihle verstandlich ausdriicken, passende Worter finden

. Bewusste, langsame Kommunikation

. Ungeduldig, schneller Frust (meist Riickzug, Aggression)
Strukturierte Gruppenarbeiten, Eingliederung in KV
Partnerarbeiten (anderen Sch in der Mathe Hilfestellugen geben)
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5.1.5 Verstidndnis

Ein nachstes Element bildet das Verstdandnis Verstindnis

. . . 9ICF-WechseIwirkungen
eines Problems, bei dem unter Einbezug

eBeschlussprotokoll
Standort-
moglichst aller Beteiligten versucht wird, bestimmung . Standortgesprach

/ Forderbereiche bestimmen

gemeinsame aktuelle Forderbereiche

Reflexion
9F6rderplan
evaluationen (1-3)

blemverstindnisses bildet die Grundlage fiir j °.2‘,'§Je"

(Aktivitaten) zu bestimmen. X

Die Erarbeitung eines ganzheitlichen Pro-

v A Férderung und
Unterricht

die darauf aufbauende Foérderplanung und

ist somit die Schnittstelle zum zweiten Kreis Férderung

Orsrderplan
,Forderung und Unterricht’ (Abb. 11). Auf die ervelon r

aktualisieren

entsprechenden Instrumente gehen wir im

Folgenden ein.

5.1.6 ICF - Wechselwirkungen

Viele Schwierigkeiten beim Lernen und Verhalten in der Schule kénnen haufig nicht eindeutig
verortet werden und deren Zusammenhdnge bzw. Muster sind nur schwer ersichtlich. Eine
gelungene Aktivitat oder ein passendes Verhalten ist von vielen Faktoren abhangig, die wiederum
voneinander abhédngig sind. Fur Hollenweger und Lienhard (2010) ist es von zentraler Bedeutung,
diese Zusammenhange zu verstehen, weil dadurch erst deutlich wird, welche Massnahmen am
wirksamsten sind - hier ist die kreative und integrative Leistung des Sonderpddagogen gefragt
(Niedermann et al. 2007). Mit den Bereichen Aktivitdt und Partizipation kann zum Beispiel
zwischen der eigentlichen Fahigkeit der Person und der unter bestimmten Umstanden gezeigten
Leistung unterschieden werden.

Unser Formular ,ICF-Wechselwirkungen’ (Abb. 12) macht die verschiedenen Anteile der
Einflussbereiche auf der Ebene des Korpers (Funktionen und Strukturen), auf der Ebene des aktiven
Individuums (Aktivitaiten) und als soziale Person (Partizipation) sowie die Umwelt- und
personenbezogenen Faktoren deutlich und hilft beim Verstiandnis eines Problems oder einer
Fragestellung. Es kdnnen so Vermutungen aufgestellt werden, die der Planung der kinftigen
Forderung dienlich sind. Hier gilt es eine sinnvolle Balance zwischen Ressourcen- und

Defizitorientierung zu finden und in die einzelnen Bereiche einzutragen.
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Formularbeispiel® : ICF-Wechselwirkungen (ausgefiillt)

Anhand der Bereiche Korper-
funktionen, Aktivitdten,
Partizipation, Umweltfaktoren
und personliche Faktoren wird
versucht ein vertieftes
Problemversténdnis der
Wechselwirkungen zu
erarbeiten.

Im Schaubild ,Lebensbereiche’
sind die verschiedenen Wirk-
felder eines Kindes und
mogliche Wechselbeziehungen
ersichtlich. Es zeigt ein-
drucksvoll auf, dass viele
Faktoren und Wechsel-
beziehungen die Entwicklung
eines Kindes beeinflussen
kénnen.

sekundarschule prattein

‘ 3. ICF - Wechselwirkungen

Vorname

Nachname

[R.

|G

Korperfunktionen
o Fehlsichtigkeit (tragt Brille)

e Hatte als Kleinkind haufig
Mittelohrentziindung (Operation)

e Feinmotorische Schwierigkeiten
e Langsame Verarbeitung von
Informationen (Kérper und

Sprache)

e Kraftiger Korperbau, gute
Grobmotorik

Aktivitdten

Allgemeines Lernen
Spracherwerb und
Begriffsbildung

Lesen und Schreiben
Fremdsprachen
Mathematisches Lernen
Umgang mit
Anforderungen
Kommunikation
Bewegung und Mobilitat
Fur sich selbst sorgen
Umgang mit Menschen
Freizeit, Erholung und
Gemeinschaft

Umweltfaktoren (Umfeld)

* Vater und Mutter arbeits- und
antriebslos

* Ganze Familie intensiven
einseitigen Bezug zu Multi-Media-
Aktivitaten

© Eltern halten nicht viel von ihrem
Sohn, trauen ihm nichts zu (,,Er ist
halt ein wenig beschrankt, bzw.
behindert”)

* Wird haufig von der Mutter
krankgemeldet und intensiv
medikamentiert

§ T
Lehrpish | Schule - v
1 e Freundes-
LoLE kreis

P
persph A S

Kind 7
7 thatted
[Beispiel [ /Familie
ines nd mogliche P
Weshselbezichungen Vi

Kérperfunktionen

+ mentale

- sinnes-, stimm- und
sprechbezogene

- bewegungsbezogene u.a.

Kérperstrukturen
- hirnorganische
- korperliche

- sensorische u.a.

Umweltfaktoren
- familiare

= schulische

= berufliche

- soziale

- materielle

Aktivitaten

- Allgemeines Lernen

+ Mathematisches Lernen

- Spracherwerb und Begriffsbildung
- Lesen u. schreiben

- Umgang mit Anforderungen

+ Kommunikation

- Bewegung und Mobilitat

- Fir sich selbst sorgen

- Umgang mit Menschen

+ Umgang mit Anforderungen

« Freizeit, Erholung und Gemeinschaft

g

I

Partizipation
* Zieht sich zuriick
e Frust bei Fehlschldgen

o Tritt nicht aktiv in Kontakt mit
Anderen

* Keine Freunde, keine
partizipatorischen Aktivitdten

e Enger Kontakt mit Bruder

Personliche Faktoren
* Hohe Anspriiche an sich selbst
o Angstliche Arbeitshaltung

e Ungeduldig, schneller Frust —
Rlckzug oder Aggression

* Motiviert, das Richtige zu tun

Partizipation
(Teilhabe)
- Schule
- Arbeit
- Freizeit

- Mobilitat

Personbezogene

Faktoren

- AlterfGeschlecht

- Motivation

- Selbstkonzept

- Emotionale
Befindlichkeit

Mader/Senn
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5.1.7 Standortgesprach

Das Standortgesprach findet halb- oder jahrlich mit den Eltern, dem Kind und evtl. mit anderen
involvierten Personen statt. Wird in einem Gesprach eine sonderpadagogische Forderung evaluiert,
abgeschlossen oder fortgesetzt, leitet der Schulische Heilpddagoge die Sitzung. Bei einem
Erstgesprach Gbernimmt die Klassenlehrperson die Fiihrung (Niedermann et al. 2007). Wir sind der
Meinung, dass das Erstgesprach zur Entlastung auch ohne Klassenlehrperson stattfinden kann,
sofern die Eltern die Lehrperson, zum Beispiel an einem Elternabend schon kennen gelernt haben.
Die erste Sitzung wird bewusst nicht gleich zu Beginn des Schuljahres durchgefihrt. Dies hat den
Vorteil, dass bis zur ersten Sitzung die Lehrperson das Kind und die Lernsituation besser kennt bzw.
ein Vertrauensverhaltnis zum Kind und seinem Umfeld aufgebaut und im besagten Gesprach
sogleich die provisorische Forderplanung vorgestellt und besprochen werden kann (Buholzer
2006). In diesem sollen nicht Riickmeldungen (iber vergangene Leistungen vorherrschen, sondern
ein schiler- und zielorientiertes Standortgesprach gefiihrt werden. Dazu werden gemeinsame
Beobachtungen und Einschdtzungen ausgetauscht, ein gemeinsames Verstandnis angestrebt und
Ziele entwickelt oder Uberprift (Hollenweger und Lienhard 2010). Unserer Meinung nach bringt
dies mehr als eine Urteilser6ffnung alter Leistungen. Dies ware nicht nur fir ,forderbedirftige’
Kinder, sondern fiir alle Schiiler einer Klasse gewinnbringend. Somit wiirde im Sinne der Inklusion
eine Sonderbehandlung der ,speziellen’ Kinder entfallen.

Als Struktur-, Transparenz- und Dokumentationshilfe eines Gesprachs dient das Beschlussprotokoll

(Abb. 13), das zum Schluss von allen Beteiligten unterschrieben wird und so Verbindlichkeit schafft.
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Formularbeispiel®: Das Beschlussprotokoll (ausgefiillt)

Das Formular dient als
Struktur-, Transparenz- und
Dokumentationshilfe. Hier
kénnen die beteiligten
Personen Besprechungs-
themen und gemeinsame
Beschliisse sowie Ziele
festhalten und verbindlich
machen, indem die ver-
antwortlichen Personen und
der Zeitraum definiert
werden. Eine Unterschrift
aller Beteiligten unterstreicht
die Wertigkeit des
Dokumentes.

Forderdiagnostik und Férderplanung 1/2

sekundarschule pratteln

| 5. Beschlussprotokoll

Ort, Datum Zeit

Verteiler

Pratteln, 1.3.11 17.15

K.G.

Besprechungsthemen (Was wird besprochen? - Zeugnisse,
Standortgesprach, Forderbereiche, Familie, Freunde, Schule...)

Beteiligte Personen (Verteiler werden
mit einem X markiert)

1. | Zwischenzeugnis R.G. (Schiler) X
2. | Standortbestimmung Herr G. (Vater) X
3. | Forderbereiche Frau G. (Mutter) X
4. | Umgang mit Anforderungen J.S. (SHP) X
5. G.S.(KLP) X
6.
Was (wollen wir gemeinsam erreichen? - Massnahmen, Abmachungen...) Wer? Wann? Ok
R. weckt sich selber mit Wecker. R. sofort
Frau G. kontrolliert dies und ist besorgt, dass er punktlich ist. Frau G. sofort
R. meldet sich bei Krankheit selbststandig bis spatestens R. sofort
10.00 Uhr beim SHP ab (Natel — 079 ....)
Unterstiitzung von Frau G. Frau G. sofort
R. fihrt ein HA-Buch! R. sofort
KLP oder SHP setzt Unterschrift unter die Eintrage. G.S./J)S. sofort
Die griin markierten Eintrage werden von Herr G. auf Erledigung Herr G. sofort
kontrolliert (Visum).
R. besucht wochentlich zusatzlich 3 HA-Stunden. R./J.S. 4.03.11
Formular Lernbiografie ausfiillen und abgeben. Herr G. 4.03.11

Frau G.
R. kauft sich ein Schlaufenetui (kein Sacketui) in der Brockenstube R. 4.03.11
und ristet dies mit seinem vorhandenen Material aus. J.S.

\ Néchstes Gesprach | Fr.17.6.11,17.15 Visum Teilnehmende

5. Beschlussprotokoll

Senn / Méder

2011
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5.2 Forderung und Unterricht

Bisher wurde eine Analyse gemacht, ein Problemverstandnis erarbeitet, Forderbereiche
ausgewahlt und Gesprache gefiihrt. Dies miindet in eine Forderung (Abb. 14) bzw. in einen
schriftlichen Forderplan, der nur Sinn macht, wenn er im Unterricht eine konkrete Wirkung zeigt.
Dazu missen Standortbestimmung und Forderung gut aufeinander abgestimmt sein. Nur so lassen
sich ein spezifischer Forderbedarf und konkrete Ziele ableiten (Lienhard-Tuggener et al. 2011). Im
Sinne der Inklusion des Schiilers sollten die Forderziele mit den allgemeinen Klassenzielen
vertraglich sein. Dies bedeutet, dass eine transparente und vorausschauende Co-Planung mit
offengelegten Wochen- und Semesterpldanen

zwischen der Klassenlehrperson und dem Heil-

. . . . T V™~

padagogen unumganglich ist. - [P D rsrderplan
- o evaluationen (1-3)
H H H dol entieren
Im folgenden Kapitel gehen wir auf die I oo Xioren
differenzierte Férderung bzw. auf den Forder- VL Férderung und
. Unterricht

plan ein. Forderung

OFﬁrderpIan ;o
erstellen oder i
aktualisieren

5.2.1 Forderung - Forderplan D\,

Férderung durchfiihren,
begleiten, anpassen

Der Forderplan dient der differenzierten
Planung der Fordermassnahmen, der Auswahl
der (sonder-)padagogischen  Mittel und
Methoden, der Klarung von Zustandigkeiten
und Verantwortlichkeiten, der Festlegung der konkreten nachsten Schritte und organisatorischen
sowie zeitlichen Fragen (Niedermann et al. 2007). Im Formular ,Forderplan’ (Abb. 15) sollen Ziele
definiert oder aktualisiert werden, die den gelb ausgewahlten ICF-Bereichen zugeordnet sind. So
konnen Ziele bestimmt werden, die einerseits die Aktivititen bzw. das Lernen und den
Entwicklungsbedarf des Schiilers beriicksichtigen und anderseits das Umfeld und die Partizipation
des Kindes betreffen.

Der Forderplan kann in den Standortgespriachen als Berichterstattung bzw. Ausgangslage zur
fortfihrenden Planung dienen (ebd.). Auf der rechten Seite wird drei Mal eine Bewertung des

Forderziels wahrend einer Férderphase eingetragen (Evaluation). Gemass Lienhard-Tuggener et al.

(2011) ist der Forderplan so als addquater Ersatz fir einen ,Fliesstext-Abschlussbericht” anwendbar.
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Formularbeispiel®: Forderplan (ausgefiillt)

Hier konnen die ausge-
waihlten Forderbereiche
(Aktivitaten) aus der
Standortbestimmung bzw.

Forderdiagnostik und Férderplanung 1/2

sekundarschule pratteln

Schulhaus Erlimatt

2. Klasse Niveau A mit ISF

des Formulars ICF-Wechsel- | ' | [4:18F-Férderplan
wirkungen eingetragen und < Name G.
dazugehorige Forderziele und | TC Vorname R.
Férdermassnahmen sowie @) Schulort  Pratteln
Zustandlgkelten und g Schuljahr  2010/11
Zeitrdume festgelegt werden. _ - _ _ i
B ) Z Bereich | Forderziele Férdermassnahmen Personen | Zeit- | Evaluation
In der letzten Spalte wird drei Material raum [1]2]3
Mal eine Bewertung des < N
srderziels ei — R. kann die 3 Hauptwortarten in Regelmassiges Uben und | R. 1.03.11 | +
Forderziels emgetragen- ! einfachen Texten bestimmen Anwenden der Haupt- J.s. -
| wortarten (Nomen, Verb, 10411
. X L Adjektiv) im
Der Forderplan wird als w T Regelunterricht
. =
Grundlage fur fortlaufende <C g ? R. kann die grammatikalischen Regelmassiges Uben und 1.03.11
ndor riche ver- o = Hauptzeiten anwenden (sprechen) und Ar[wenden der Haupt_- - - *
Standortgesp 'ac eve . qE,-g in einfachen Texten aufschreiben zeiten (Vergangenheit, 1.05.11
wendet und dient zugleich S E Gegenwart, Zukunft) im
. Z S o Regelunterricht
auch als Abschlussbericht. O oa
— 5 R. kann einfache Texte fliissig und Sprechreime, R. 1.03.11 .
Z 2 deutlich lesen Konzentrationsi.’g.bungen, J. S. '20 611
g feinmotorische Ubungen e
[}
é g R. kann den Inhalt einfacher Texte Logicals, Kopf-Hand- 1.03.11
g verstehen, interpretieren und Ubungen, - -
c zusammenfassen Rhythmisierung, 20.6.11
2 Wortschatzerweiterung,
Ly ] Anwenden von Techniken
=l
: R. beteiligt sich aktiv am Unterricht 2x pro Stunde aktiv R. 10311 |, |y,
melden J. S '20 oy
x| |5 -
U E R. kann sich sinngemass und deutlich | Strukturierte Partner- und 1.03.11
m ':E, ausdrticken und anderen Personen Gruppenarbeiten, - -
£ (Sch) Dinge erklaren Eigenreflexion, 20.6.11
(75 ] g dito Lesen und Schreiben
X
E Evaluation, Bewertung: - - nicht erflillt, - teilweise erflllt, + erfllt, ++ gut erfllit
o | Weitere Bemerkungen
> ¢ Deutsch: Individuelle Anpassung der Lernziele nach Fahigkeiten und Starken.
* \Weitere individuelle Ziele sind aus dem Gesprachsprotokoll vom 1.3.11 zu entnehmen (Aufstehen,
Abmeldungspflicht, Schlaufenetui, HA-Buch und HA-Stunden).
¢ Die verschiedenen Ziele werden im Laufe der Zeit evaluiert, fortlaufend erganzt, angepasst und
gegebenenfalls beendet und/oder neu definiert.
[ Unterschriften
Ort: Pratteln Datum: Ort: Pratteln Datum:
J.S. G.S. Herr und Frau G. R.G.
Schulischer Heilpddagoge  Klassenlehrperson Erziehungsberechtigte Schlerln
4. Forderplan Senn/Mader 2011
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Zeitraum
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Forderplane sind nicht als fixe Pldne zu verstehen. In der Regel beziehen sich Forderziele auf ein

Semester. Jedoch sollen sie flexibel angewendet werden, da diagnostische Unsicherheiten und die

Nichteinschatzbarkeit von Massnahmenauswirkungen eine langerfristige Prognose der Férderung

beeintrachtigen konnen (Buholzer 2006). Es geht hier also um eine grundlegende Haltung des

Heilpdadagogen bzw. um sein habitualisiertes professionelles Interesse, sich standig mit dem

Neuen, dem zu Entwickelnden zu beschaftigen und einzulassen, um noétigenfalls die Richtung bzw.

Ziele zu andern, damit die Forderung nicht in einer Sackgasse miindet oder stecken bleibt.

Zielkriterien

Fiir das Erstellen eines Forderplans sind exakte Formulierungen von Forderzielen unabdingbar. Es

gibt verschiedene Meinungen, wie fachgemass formulierte Zielsetzungen aussehen sollen. Hilfreich

ist das Akronym SMART (Abb. 16). In der Abb. 17 sind Beispiele aufgezeigt, wie solche Ziele

aussehen kdonnen.

Kriterien Bereich | Forderziele Fordermassnahmen Personen | Zeit- | Evaluation
Material raum [112]3
Spezifisch R. kann die 3 Hauptwortarten in Regelméssiges Uben und |R. AL
S Ziel ist konkret, verstandlich und einfachen Texten bestimmen Anwenden der Haupt- J.S. %0411
abgegrenzt sowie auf ein Bereich ng';iﬁ:)”#\lfjme”* Verb, o
(Aktivitat) beschrankt v Regelunterricht
Jp ;
£5 | R kann die grammatikalischen Regelmassiges Uben und 10311
Messbar “E’ T | Hauptzeiten anwenden (sprechen) und | Anwenden der Haupt- - Tt
M | Ziel ist Gberprifbar bzw. 62 |in einfachen Texten aufschreiben zeiten (Vergangennett 1.05.11
beobachtbar (evtl. auch aufgeteilt G Gegenwart, Zukunft)im
messbar) g o Regelunterricht
0o
Aktionsartig, Akzeptiert
o g'_ . P . g R. kann einfache Texte fiissigund | Sprechreime, R 10811 ),
A | Zielist auf heutige Situation 2 deutlich lesen Konzentrationsiibungen, ~ |J. S. 0
anwendbar, attraktiv und in :L:’ feinmotorische Ubungen -
eigener Aktion erreichbar und 3
positiv formuliert - R. kann den Inhalt einfacher Texte | Logicals, Kopf-Hand- 10341
g verstehen, interpretieren und Ubungen, . -
c zusammenfassen Rhythmisierung, 206.11
. ] Wortschatzerweiterung,
Realistisch 4 Anwenden von Techniken
R | Zielist herausfordernd und kann S ) .
unter aktuellen Bedingungen R. beteiligt sich aktivam Untemicht | 2« pro Stunde aktiv R AL
. sung melden J.S. i
erreicht werden c 20611
0
g
2 R. kann sich sinngeméss und deutlich | Strukturierte Partner- und 10311
Terminiert £ ausdriicken und anderen Personen | Gruppenarbeiten, . h
Ziel itlich und snlich = (Sch) Dinge erklaren Eigenreflexion, 206.11
T el Ist zeitlich und personlic E dito Lesen und Schreiben
definiert S
Evaluation, Bewertung: -« nicht erfilllt, - teilweise erflllt, + erfilit, ++ qut erflillt
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5.2.2 Unterricht und Reflexion

,Unterricht’ und ,Reflexion’ sind die weiteren Elemente im = Reflexion

eFarderplan
ilevaluationen (1-3)

zweiten Schwerpunkt (Abb. 18). Fur die Umsetzung der

individuellen Forderplanung im Unterricht ist das

Einhalten, die exakte Vermittlung, aber auch ein flexibler e

Umgang mit Abmachungen und Rahmenbedingungen Unterricht

no6tig, da nach Niedermann et al. (2007) die Unterstlitzung _j}"'fi-;S
im Unterricht eines Schulischen Heilpadagogen in sehr fﬂrﬁ‘cht
individueller und vielfaltiger Weise erfolgen kann: assen

Forderung durchfiihren,
begleiten, anpassen

* Direkte Arbeit mit Gruppen von Lernenden oder
mit einzelnen Schiilern

* Teamteaching

* Indirekte Arbeit durch Beratung der Lehrperson

* Bereitstellung von speziellen Unterrichtsmaterialien

Im Unterricht kdnnen wichtige forderdiagnostische Erkenntnisse beobachtet und fiir die Férderung
nutzbar gemacht werden. Vor allem eine Lernbegleitung liber einen langeren Zeitraum hinweg gibt
Einblicke ins Lernverhalten des Schiilers und zeigt dessen Bedurfnisse auf (ebd.).

Die drei Teilevaluationen (Bewertungen im Forderplan, Abb. 15) geben Antworten zum Stand der
Zielerreichung und kénnen neue Hypothesen und Fragestellungen hervorbringen. Dies kann zu
einer Anpassung bzw. Verdanderung der Forderziele und -mittel fihren.

Die Forderdiagnostik ist daher immer als einverleibter Prozess des Unterrichts zu sehen (ebd.).
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5.3 Evaluation

Die jahrliche oder halbjahrliche ,Forderung im Unterricht’ schliesst sich mit der Schnittstelle bzw.
dem Ubergang zur ,Standortbestimmung’ und der abschliessenden Kontrolle der geplanten und
durchgefiihrten Massnahmen (Abb. 19). Anhand der formulierten Ziele wird eine Evaluation
vorgenommen, die Uber das Ausmass und den Prozess der Zielerreichung Auskunft gibt. Sie dient
der Qualitatssicherung, als Grundlage fiir ein Standortgesprach, der Berichterstattung und der
Planung der kiinftigen Forderung (ebd.; Lienhard-Tuggener et al. 2011). Je nach Ergebnis aus der

Evaluation geht der Forderzyklus unterschiedliche Wege.

Verstdndnis
QICF-Wechselwirkungen

standort- eBeschlussprotokoll
Evaluation bestimmung Standortgesprich
@ rsrderplan/Bericht /| Foérderbereiche bestimmen

e Beschlussprotokoll
Standortgesprich
vorbereiten

(ﬁ-ﬁ{m_ Reflexion

i — | "
,‘ 4 - Forderplan
] evaluationen (1-3)
I * doRlumentieren
f koordinieren
[
Férderung und
Unterricht

Forderziele erreicht

* Es folgt eine neue Standortbestimmung und ein allfilliger weiterer Forderbedarf wird
abgeklart. Bei der Standortbestimmung ergeben sich neue wichtige Fragestellungen, die nicht
gleich beantwortet werden kénnen. Dies fihrt wieder zu einer Analyse und der Erarbeitung
eines erweiterten Verstandnisses.

¢ Die Forderziele sind erreicht worden und die Standortbestimmung ergibt, dass kein weiterer
Forderbedarf besteht. Das Kind wird nach Absprache und im Einverstandnis aller Beteiligten

aus der ISF entlassen.

Mader/Senn 27/35



Praxismodell fiir ein forderdiagnostisches Vorgehen Forderdiagnostik und Férderplanung 1/2

Forderziel nicht erreicht
* Die Kontrolle zeigt, dass weiterhin ein Forderbedarf im ausgewahlten Bereich angezeigt ist. Die

Forderung wird weitergefiihrt und eine neue Férderplanung erstellt.

Formulare konnen wieder von neuem bearbeitet oder weitergefiihrt werden. Eine gewisse
Flexibilitat kann hier gewahrt werden, denn Formulare sollten nie ohne einen erkennbaren Zweck
verwendet werden. Selbstverstandlich muss aber das Forderzyklusverfahren verbindlich bleiben,
umso mehr, wenn es sich um Schiiler mit einer Beeintrachtigung handelt (Lienhard-Tuggener et al.

2011).

5.4 Prozessablauf Forderdiagnostik

Der folgende Prozessablauf (Abb. 20) beschreibt noch einmal (bersichtlich wie ein forder-
diagnostisches Vorgehen erarbeitet werden kann. Er soll aber nicht linear, sondern zirkular im
Sinne unseres Modells verstanden werden. Die Beteiligung moglichst aller Personen soll helfen, im
Forderzyklus ein umfassendes Problemverstiandnis zu erarbeiten, das zu einem treffenden
Forderplan mit zu erreichenden Zielen fihrt.

Lienhard-Tuggener et al. (2011) geben aber zu bedenken, dass so wenig Beteiligte wie moglich,
aber so viele wie nétig involviert werden sollen. Als unkonventionell scheinende Idee erwdhnen
sie, dass man den Schiiler selber fragen soll, welche Personen er bei einem Gesprach dabei haben
will. Mit dieser Aussage bestatigt sich unserer Meinung nach, dass der Einbezug und das aktive
Mitwirken des Kindes als Hauptakteur fiir ein erfolgreiches Verstehen, Planen und Durchfiihren

von zentraler Bedeutung sind.
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Ablauf

Person

Beschreibung

Vorbereitung

O Lernbiographie
@I|CF-Standortbestimmung

SHP
(Andere)

Alle

SHP erarbeitet das Formular Lernbiografie®. Es ist auch méglich, dass
andere Beteiligte wie z.B. Eltern oder Lehrpersonen ein solches
Formular ausfiillen.

Méoglichst alle beteiligten Personen erhalten eine |CF-
Standortbestimmung @ und schatzen die verschiedenen Bereiche ein,
bestimmen zwei Forderbereiche (Aktivitdten) und geben
Férdermdglichkeiten an. Die Formulare werden wieder an die SHP
zurlickgegeben.

Analyse

Zusammenfiithrung

@I|CF-Standortbestimmung

SHP

Durch einfaches Uberlappen der Formulare® wird ersichtlich, welche
Bereiche von den Beteiligten ahnlich und welche unterschiedlich
eingeschatzt werden. Dabei sind solche mit unterschiedlichen oder
sehr positiven Einschatzungen interessant. Hierbei kénnen Fragen
entstehen, die z.B. per E-Mail geklart werden kénnen.

Auswahl

@I|CF-Standortbestimmung

SHP
Sch

Der SHP wahlt im Gesprach mit dem Schiler aufgrund der
Rickmeldungen zwei Forderbereiche (Aktivitdten) aus. Hierbei sollen
die Férderwiinsche des Kindes wenn immer méglich favorisiert
werden.

Forderung Verstandnis

Unterricht

Verstédndnis

Forderziele
festlegen und/oder
revidieren

©ICF-Wechselwirkungen
@Forderplan

SHP

SHP

Sch

KLP
(Andere)

Die ausgewahlten Bereiche werden mittels des Formulars ICF-
Wechselwirkungen® vertieft analysiert. Dabei wird nach Einfliissen
seitens des Schilers sowie den Voraussetzungen seitens der Umwelt
gefragt und ihre Bedeutung fiir die Problemstellung eruiert.

Aufgrund des Problemverstéandnisses werden Zielsetzungen und
Massnahmen in Ubereinstimmung mit den Klassenzielen in den
Férderplan@ eingetragen. Der Schiiler ist einzubeziehen.

Die Formulare® @ werden der KLP und evtl. anderen Beteiligten zum
Feed-Back vorgelegt, damit andere Sichtweisen bzw. Anregungen
eingebracht werden kénnen.

Reflexion

Evaluation

Gespriach vorbereiten
und durchfiihren

OForderplan
©Beschlussprotokoll

SHP

Sch
Eltern
(KLP)
(LP)
(Andere)

Das Standortgesprach mit Eltern, Schiiler und evtl. anderen Personen
wird vorbereitet und durchgefiihrt. Die Forderziele werden anhand
des Férderplanes® unter Einbezug aller Beteiligten besprochen,
mogliche Anpassungen vorgenommen und abschliessend von allen
unterschrieben.

Gemeinsame individuelle Abmachungen, weitere Ziele und Beschliisse
werden in das Beschlussprotokoll® eingetragen und zur
Verbindlichkeit von allen Beteiligten direkt unterschrieben.

\

Evaluation

Bei weiterfiihrenden Gesprachen werden abgehandelte Férderziele
und individuelle Abmachungen (iberprift, revidiert oder
abgeschlossen. Diese kénnen wieder in den verschiedenen
Dokumenten eingetragen werden, so dass eine zirkulare Férderung
erméglicht werden kann.

Der halbjahrliche oder jahrliche evaluierte Férderplan gilt als
Abschlussbericht.
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6. Schlusswort

Zusammenfassung

Anhand des Forderzyklus wird hier ein Modell fir ein forderdiagnostisches Vorgehen prasentiert,
das in Form einer Acht zwei Schwerpunkte darstellt, die voneinander abhdngig sind. In beiden
Schwerpunkten ist das Kind als autonomes und aktives Individuum ins Zentrum zu riicken. Der
erste Schwerpunkt beinhaltet die ,Standortbestimmung’ mit der ,Analyse’ und dessen
,Verstandnis’, das mit Hilfe verschiedener ,Hilfsmittel’ mit moglichst allen Beteiligten erarbeitet
wird. Das Verstandnis hat eine zentrale Bedeutung und ist wichtig fir die Qualitat der ,Forderung’
bzw. des Forderplans im zweiten Schwerpunkt. Hier gilt es Analyse und Férderung gewinnbringend
aufeinander abzustimmen. Die Durchfiihrung und Begleitung sowie Anpassung des Forderplans
bzw. das forderdiagnostische Arbeiten im ,Unterricht’ ist im zweiten Bereich das tragende Element.
Der Prozess fahrt fort mit der ,Evaluation’ und einem erneuten Standortgesprach und speist die
neuen Erkenntnisse und das darauf erarbeitete Verstandnis wieder in den Kreislauf ein.

Die Grundlage dieses Praxismodells fir ein forderdiagnostisches Vorgehen ist die
ressourcenorientierte ICF. Sie ist zwar kein diagnostisches Messinstrument, basiert aber auf einem
Modell von Funktionsfdahigkeit und Behinderung und kann somit auf alle Menschen bezogen
werden. Es bietet einen Rahmen um Informationen auf fiinf Bereiche und elf Aktivitdten zu
strukturieren und hilft so Schulstérungen zu lokalisieren und die Zusammenhdnge zu verstehen,

um addquate Massnahmen ergreifen zu kénnen.

Chancen, Méglichkeiten und Grenzen

Das Praxismodell fiir ein forderdiagnostisches Vorgehen ermoglicht bzw. beglnstigt die
Kooperation zwischen Heilpadagogen, Klassenlehrpersonen, Fachlehrpersonen, Eltern, Schiilern
und Anderen, die mit der Férderung von ,férderbediirftigen’ Schiilern zu tun haben. Sie bekommen
ein Hilfsmittel in die Hand, das einen einfachen unbirokratischen und klar strukturierten Ablauf
und somit eine hdhere Ausfiihrungsqualitat verspricht. Es bietet eine Orientierungsgrundlage, mit
der schulische Schwierigkeiten beschrieben, analysiert und in verpflichtender Zusammenarbeit
verschiedene Losungsansatze entwickelt werden konnen. Im Weiteren kénnen alle Beteiligten ihre
Sichtweisen einbringen, gemeinsame Losungen anstreben und klare verbindliche Ziele formulieren,
die fur alle verstandlich sind. Selbst fremdsprachige Eltern haben anhand der (bersetzten
Formulare die Moglichkeit ihre Gedanken und Sichtweisen einzubringen. Natirlich ist unter

Umstanden fir ein persénliches Gesprach ein Dolmetscher notwendig.
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Das Verfahren zeichnet sich weiter durch seine Effizienz aus. Zum Beispiel kann der Forderplan
aufgrund seines dreiteiligen Evaluationsteils auch als zielorientierter Abschlussbericht verwendet
werden. Durch die zeitsparende Abwicklung weiterer Abldufe kénnen Ressourcen und Energien
- besonders in Zeiten des schulischen Umbruchs - fiir wichtige Problemfelder wie Teamfindung,
Teamteaching, erweiterte Lehr- und Lernformen und die individuelle Férderung aller Schiler
eingesetzt werden. Eine kooperative und integrative Schule fiir alle kann so aufgebaut und gelebt
werden.

Die Grenzen dieses Praxismodells bzw. Vorgehens liegen auf der Hand. Die Qualitdt der Analyse
und die darauf aufbauende Férderung stehen und fallen mit den fachlichen und kooperativen
Kompetenzen der beteiligten Lehr- und Fachpersonen. Dies kann unser Praxismodell nicht
ersetzen, auch wenn wir hier neben den Strukturvorgaben und hilfreichen Formularen noch einige
Hilfsmittel zur Informationsbeschaffung beschrieben und beigesteuert haben. Das Kernstiick eines
forderdiagnostischen Verfahrens ist das Verstehen der Zusammenhange bzw. Wechselwirkungen
zwischen den einzelnen Faktoren, die Schulschwierigkeiten hervorrufen. Erst dadurch wird
deutlich, welche Massnahmen zu ergreifen sind um eine wirksame Verdanderung auslosen zu
konnen. Hier sind kreative und kooperative Leistungen sowie rekonstruktionslogische
Grundhaltungen aller beteiligten Lehrpersonen verlangt. Es geht hier um eine positive Haltung
gegeniiber dem Team und dem Schiler, einen verinnerlichten professionellen Habitus, eine
Erorterung des Arbeitsbindnisses, das mitunter ein fallspezifisches und individuelles Denken,
Flexibilitat und Einflihlungsvermoégen abverlangt. Dies gilt es zu schulen bzw. einzuverleiben und

ware im Sinne einer Vertiefung an den Fachhochschulen wiinschenswert.

Ausblick

Das ressourcenorientierte Verfahren kann nicht nur fir Schiiler mit einem Férderbedarf, sondern
fiir alle Schiiler angewendet werden. Notengesprache aller Schiiler kdnnen zu einem fruchtbaren
Standortgesprach mutieren und sich somit autonomie- und zukunftsférdernd auswirken. Das
Sprechen liber alte Leistungen und ein allfdlliges Effortversprechen des Schiilers wird weniger
bringen als eine vorgangige Reflexion und ein anschliessendes Gesprach (iber Leistungen bzw.
zukunftsorientierte Ziele. Ein solches Vorgehen bringt einem solchen ,Zeugnisgesprach’ gleich

neuen Schwung und schafft mit einer Verschriftlichung der Abmachungen Verbindlichkeit.
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Das Praxismodell wurde bereits in einem kleinen Kreis erprobt. Es wird nun wahrend eines Jahres
getestet, Uberarbeitet und evaluiert. Wir versprechen uns wichtige Informationen und Anregungen
um das Verfahren zu optimieren, damit alle Beteiligten einen grossen Nutzen davon tragen. Hier
denken wir neben einer Verbesserung der Ablaufe und Formulare zum Beispiel an die Einfiihrung
eines Runden Tisches, das Einrichten von Zeitfenstern fir die Zusammenarbeit und die Ausweitung
der Elternarbeit aus bildungsfernen Milieus. So soll schliesslich ein unbirokratisches, forderndes
und entlastendes Verfahren zur Verfligung stehen, welches breit abgestiitzt ist und durch eine

hohe Akzeptanz und bestmoglichste Qualitdt und Kooperation besticht.
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8. Anhang

A. Formulare

B. Fragen zur Erfassung der Lernbiographie

C. Beschreibung der Aktivitaten in der ICF

D. Hilfestellungen zur Erarbeitung des Formulars ,ICF-Wechselwirkungen’
E. Lernstanderfassungen Deutsch und Mathematik
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